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NIVEL SCOLASTIC E CLASSE: classe tierce de scuele primarie

TIMPS INDICATÎFS (max 8 oris): 7 oris, U.D.A. di proponi al inizi dal an scolastic

DISSIPLINIS COINVOLZUDIS: Educazion Civiche, Gjeografi e

LENGHIS COINVOLZUDIS: Talian e Furlan 

NIVEL DI COMPETENCE LINGUISTICHE DAI ARLÊFS TES LENGHIS COINVOLZUDIS: nissune par chei forescj 

o di fûr regjon a pene inserîts pe lenghe furlane; competence disvilupade in maniere normâl, intun disvilup san, par la lenghe 

taliane intai fruts talians. 

Pal furlan i fruts a àn la competence passive e la cognossince e l’ûs di peraulis leadis al cuotidian, dopradis in struturis semplicis 

(sogjet, verp e complement diret o indiret) par presentâsi, domandâ semplicis informazions leadis a lis dibisugnis e rispuindi in 

maniere semplice. A cognossin e a doprin peraulis e struturis in riferiment a la vite a scuele (par esempli concets topologjics, 

peraulis dal timp come prime, cumò e dopo in riferiment a storiis letis, nons di ogjets dal furniment scolastic e dai lûcs de scuele) 

e di podê doprâ intai lavôrs di grup.

I fruts che a àn percors personalizâts e individualizâts daûr des leçs 104/92 e/o 170/10 a van considerâts in ducj i câs secont 

cussience e dibisugnis.

par cure di
TAMARA 
POZZEBON 

Titul de Unitât CLIL: 

A SCUELE DI PARITÂT

PART A

PRERECUISÎTS DISSIPLINÂRS
EDUCAZION CIVICHE

• Vê la cognossince da lis regulis dal pedon par podê lâ a torzeon in sigurece (codiç de strade)

MATEMATICHE

• Vê il concet di insiemi (capacitât di ragrupâ daûr di un criteri).

TECNOLOGJIE

• Savê impiâ il calcoladôr eletronic.

• Savê vierzi un browser.

• Savê dulà scrivi il criteri di ricercje.

• Savê orientâsi dentri di une pagjine web par inserî une scrite: i fruts a laran a lavorâ cul dizionari talian/furlan on line tal sît de 

ARLeF, a varan di individuâ dulà inserî la peraule di ricercje e dulà fracâ par podê lei il risultât de ricercje.

GJEOGRAFIE

• Vê il concet di percors.

• Vê il concet di mape.

PRERECUISÎTS LINGUISTICS PE LENGHE FURLANE
• Capî istruzions semplicis e indicazions in lenghe no native ancje cu la mediazion dal lengac paraverbâl (polsis, modulazion dal 

ton e dal volum da la vôs, ripetizions) e no verbâl (prossemiche, utilizi de mimiche faciâl, mots, posis e andis).
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•	Capî e doprâ struturis semplicis e lessic di alte frecuence di ûs in lenghe furlane, inta lis formis afermativis, negativis e 

interogativis, par podê lavorâ in grup piçul.

•	Doprâ peraulis leadis al cuotidian, intune struture semplice (sogjet, verp e complement diret o indiret) par descrivi.

•	Doprâ peraulis leadis al cuotidian intune struture semplice (sogjet, verp e complement diret o indiret) par domandâ 

informazions semplicis (forme interogative) leadis a lis dibisugnis.

•	Doprâ peraulis leadis al cuotidian intune struture semplice (sogjet, verp e complement diret o indiret) par rispuindi in maniere 

semplice inta lis formis afermativis e negativis.

•	Savê lei e scrivi.

OBIETÎFS DI APRENDIMENT DISSIPLINÂR (SAVÊ E SAVÊ FÂ) 
GJEOGRAFIE (savê e savê fâ)

•	Orientâsi intal spazi e su lis cjartis gjeografichis (savê e savê fâ)

•	Costruî une mape dal borc, dal cuartîr, dal paîs (savê e savê fâ)

EDUCAZION CIVICHE (savê e savê fâ)

•	Cognossi i edificis publics e il lôr servizi (savê)

OBIETÎFS DI APRENDIMENT LINGUISTIC PE LENGHE FURLANE (SAVÊ E SAVÊ FÂ)
•	 Imparâ gnovis peraulis (nons di edificis e ativitâts dal om) (savê)

•	 Lei e capî peraulis e frasis semplicis di ûs cuotidian relativis a lis ativitâts proponudis (savê)

•	 Scrivi peraulis e frasis semplicis di ûs cuotidian relativis a lis ativitâts proponudis (savê e savê fâ)

•	 Declinâ nons intal numar (savê fâ)

•	 Ricognossi grups semantics di peraulis (savê fâ)

•	 Rivâ a costruî grups semantics di peraulis (savê fâ)

OBIETÎFS TRASVERSÂI (COMUNS A PLUI DISSIPLINIS)
•	 Ambit relazionâl e individuâl: mostrâ motivazion tal imparâ; movisi cun autonomie; rindisi cont de proprie condote; madurî e 

mostrâ colaborazion e interazion (savê e savê fâ) 

•	 Ambit cognitîf: madurî cognossincis procedurâls e concetuâls; madurî capacitât di comprension; dimostrâ capacitât di 

elaborazion (savê e savê fâ) 

•	 Ambit metacognitîf: mostrâ cussience intal propri mût di imparâ; mostrâ control operatîf; doprâ lis propriis cognossincis e 

competencis (savê e savê fâ) 

COMPETENCIS CLÂF A NIVEL EUROPEAN
(sielzi cuale/is tra chestis e spiegâ, in struc, cemût che e ven promovude)

•	 Competence alfabetiche funzionâl: e ven promovude midiant la propueste di co-costruzion ative des competencis linguistichis 

in ambient socio-costrutivist.

•	 Competence multilengâl: e ven promovude midiant la valorizazion di dutis lis lenghis che a son inte classe, sedi chês feveladis 

dai fruts sedi chês proponudis intal curriculum dal istitût comprensîf. In cheste maniere ancje la competence plurilengâl, 

proprie dal bagai di ogni frut e frute, e risultarà insiorade a la fin dal percors.

•	 Competence matematiche e competence di base in siencis e tecnologjie: e ven promovude midiant la propueste di lavorâ in 

grup e in maniere ative e co-costrutive (TBM) cu lis TIC.

•	 Competence digjitâl: e ven promovude midiant la propueste di lavorâ in grup e in maniere ative e co-costrutive (TBM) cu lis TIC.

•	 Competence personâl, sociâl e capacitât di imparâ a imparâ: e ven promovude midiant la propueste di lavorâ in grup e in 

maniere ative e co-costrutive (TBM).

•	 Competence sociâl e civiche in materie di citadinance: e ven promovude midiant da la propueste di co-costruzion ative di 

cussience da lis regulis e dal bonvivi in ambient socio-costrutivist.

•	 Competence imprenditoriâl: e ven promovude traviers dai moments di planning e di condivision, dulà che i fruts a àn di descrivi 

e presentâ in cualchi maniere i lôr prodots.

•	 Competence in materie di cussience e espression culturâls: e ven promovude traviers dal curriculum indiret (testemoneance 

dai insegnants, spazi tant che tierç educadôr), da la propueste des ativitâts di lenghe e in lenghe furlane, da la maturazion 

progressive par la diversitât e le ricjece di ognidun.

METODIS E TECNICHIS DIDATICHIS
(p.e. lezion partecipade, lezion frontâl, brainstorming, lavôr di grup, e v. i.)

•	 	Medodologjie Basade sul Compit (Task Based Methodology) intal CLIL, dulà che a cjatin spazi il lavôr di grup piçul (formule 
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laboratoriâl), la ricercje (formule laboratoriâl), il confront dai prodots e dai risultâts (lavôr di grup classe e/o lezion partecipade), 

la condivision (lavôr di grup classe e brainstorming), la atenzion a spiegazions che a rivuardin dute la classe (part frontâl e/o 

partecipade da la lezion).

STRUMENTS
(p.e. libris di test, materiâi, risorsis, TIC, e v.i.)

•	 libris (che si viodi la bibliografie)

•	 imprescj in linie come il dizionari de ARLeF

•	materiâl di consum facil (cartoncin di diferents colôrs, pesantece e cjarte, temparis, pinei, cole a cjalt, colôrs par podê piturâ in 

manieris diferentis...)

•	materiâi dai arlêfs (cuaders, custodiis cui colôrs, penis, matitis, gome, cole, fuarpiis, ...)

•	materiâl struturât e didatizât par lis ativitâts (schedis o altris formis di materiâl struturât di pueste par lis propuestis operativis, 

come, par esempli, i tescj par furlan). In Trinchero 2022, pp. 29 e 30, si legge: “Risulta necessario promuovere comprensione 
approfondita a partire dai materiali didattici, che devono prevedere l’utilizzo di: mediatori didattici quali organizzatori anticipati da 
fornire prima della lezione e da inserire nei testi (titoli dei paragrafi, titoli di vario livello, grassetto, corsivo, …); glossari e dizionari; 
rappresentazioni multiple dei contenuti (immagini e testi); considerare il carico cognitivo, eliminando il materiale che non risulta 
essenziale allo svolgimento del compito”

•	verifichis

•	gridele par la osservazion di fâ vie pai lavôrs di grup finalizade a la valutazion formative

•	gridele par la autovalutazion

MODALITÂT DI VERIFICHE, DI VALUTAZION E DI AUTOVALUTAZION
•	verifichis par cjapâ cussience dai aprendiments

•	valutazion in itinere (osservazion struturade in contest di realtât par gjavâ fûr informazions sui procès in at)

•	autovalutazion individuâl e di grup

•	valutazion formative (maturazion gjenerâl dal singul e dal grup classe)

PART B

PRE-TASK 
(motivazion, brainstorming, colegaments cu lis precognossincis, esercizis sul lessic gnûf, e v. i.)

ATIVITÂT 1

30 minûts

Leture de storie “Unic tal so gjenar” (test intai materiâi). La leture e met ben in clâr ce che al vûl dî 

classificâ in base a un criteri (di ûs, di timp, di materiâl di costruzion, di famee, di parintât…). Il libri al 

mostre une mape tridimensionâl di un borc, une linie dal timp, ragrupaments di ogjiets diferents. In 

particolâr la visualizazion da la rapresentazion de citât e coventarà lant indenat cu lis ativitâts (imagjin 

intai materiâi). La leture e pues jessi fate plui voltis, in maniere di veicolâ la comprension ancje cu la 

mediazion dal lengac paraverbâl (polsis, modulazion dal ton e dal volum da la vôs, ripetizions) e no 

verbâl (prossemiche, utilizi de mimiche faciâl, mots, posis e andis). La mestre e verifiche la comprensions 

domandant ai fruts di tradusi chel che a àn capît, ancje par judâ i fruts che a àn dificoltâts.

ATIVITÂT 2

90 minûts

Jessude a pît pal paîs o pal borc. I fruts a vegnin puartâts in esplorazion dal lôr ambient. Dilunc la 

strade la mestre e invide i fruts ancje a rifleti sui compuartaments corets di tignî: cjaminâ sul marcjepît, 

traviarsâ sul passaç pedonâl, cjalâ la segnaletiche, e v. i.

La mestre ur domande di cjalâ ben i edificis, e domande ce che si fâs dentri di ogni edifici e parcè che lis 

personis a podaressin vê la dibisugne di jentrâ. Po e domande se, secont lôr, chel edifici al è vieri o no e 

di ce che al podarès jessi fat. Po i domande se a san parcè che si cjate li e no di une altre bande dal borc.

Se i fruts a son a stâ intal borc e pense a un percors che al puedi considerâ di passâ ancje denant da lis 

cjasis dai fruts in maniere che la classe e rivi a ricostruî cemût che a son articoladis lis stradis e ce che 

si cjate dulinvie. Dilunc dal percors la mestre e fâs fotografiis (viodi materiâi).
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TASK CYCLE 1
(task: ativitât principâl, i arlêfs a lavorin in grup cui/sui materiâi, a cirin informazions, a crein un prodot; planning: a progjetin la 

presentazion dal prodot; report: a presentin il prodot)

ATIVITÂT 1

60 minûts

La mestre e divît la classe in grups di trê, cuatri fruts e e domande di rapresentâ il percors fat e i edificis 

cjatâts dilunc dal percors intune mape. E distribuìs ai grups un sfuei in formât A3 cuntune gridele 

(Centro Zaffiria, 2018, materiâl protet di copyright. Realizâ un tabelon in formât A3, cuntune grilie 

cuadretade, come intal esempli ripuartât intai materiâi) e simbui (pai edificis e i ogjets gjeografics 

significatîfs a vegnin dopradis lis fotografiis fatis dilunc la jessude, che la mestre e varà bielzà preparât) 

par podê organizâ lis informazions sedi su la mape sedi par podê costruî la liende par lei la mape. (viodi 

materiâi)

Cuant che al mancje un cuart di ore a la fin dal timp la mestre e invide i grups a organizâsi par presentâ 

il prodot a la classe.

ATIVITÂT 2

30 minûts

I grups a presentin la lôr mape dal borc. La mestre e invide a confrontâ lis rapresentazions, lis sieltis 

di rapresentazion, la posizion dai edificis di une mape a chê altre. Po si concentre sui edificis e e va a 

definî cui fruts par cuale finalitât a esistin. (viodi materiâi)

ATIVITÂT 3

30 minûts

La mestre e domande ai fruts di tornâ ai lôr puescj e e distribuìs il materiâl struturât: schedis cui 

nons dai edificis cjatâts (si pues insiorâ la schede ancje cu lis fotografiis fatis dilunc la jessude) e une 

frase curte cu la definizion dal servizi specific che al ven furnît (viodi materiâi).  E domande ai fruts di 

organizâ lis informazions in maniere che a corispuindin in mût coret intai cuaders (verifiche informâl). 

Daspò a podaran fâ il dissen dai edificis.

La mestre e furnìs jutori su la lenghe e sui contignûts e e compile la osservazion struturade.

ATIVITÂT 1

20 minûts

La mestre e domande cualis che a son lis gnovis peraulis imparadis inte lezion precedente. Lis note te 

lavagne di intervent in intervent: scuele, cjasis, biblioteche, municipi, glesie (domo), ospedâl, pueste, museu 
a son chei di interès, ma po a son ancje: supermarcjât, negozi, cartolarie, ostarie, for, becjarie, ambulatori...

ATIVITÂT 2

30 minûts

La mestre e divît la classe in grups di trê, cuatri fruts e ur domande di dividi lis peraulis in insiemis 

a seconde dal numar (singolâr o plurâl), e daspò a seconde da la nature de ativitât che e ven fate 

dentri (comercîal e no) e di meti il cartelin che al descrîf la carateristiche des peraulis o la definizin des 

ativitâts.

ATIVITÂT 3

40 minûts

Daspò la mestre e domande ai fruts di cambiâ lis peraulis in relazion al numar (singolâr o plurâl), fasint 

doi gnûf insiemis.

Cuant che al mancje un cuart di ore a la fin dal timp la mestre e vise i fruts che a àn di orgnizâsi par 

condividi lis lôr riflessions.

La mestre e cjape note.

Po e domande a la classe se secont lôr e je une regule par fâ il plurâl des peraulis, e scolte lis propuetis 

e daspò e formalize la regule.

E domande ai fruts di notâle intai cuaders.

La mestre e furnìs jutori su la lenghe e sui contignûts e e compile la osservazion struturade.

Dificoltâts previodudis te fase di TASK CYCLE e cemût frontâlis:

•	 la propueste e je articolade, al sarà di gjestî ben il timp, il spazi, lis consegnis e il jutori di furnî ai fruts. La ativitât e va planifi-

cade prime intal detai in relazion a dutis lis dimension de sô realizazion pratiche;

•	 la imagjin di Packer e mostre i ogjets gjeografics dal alt, lis fotografiis dal borc a vegnin fatis dal bas. E cambie la prospetive. 

Chest al tornarà util cuant che si frontarà la rapresentazion di mapis e plantis in gjeografie, intant si propon ai fruts une 

riflession in merit.

TASK CYCLE 2  - FOCUS RIFLESSION SU LA LENGHE
(task: ativitât principâl, i arlêfs a lavorin in grup cui/sui materiâi, a cirin informazions, a crein un prodot; planning: a progjetin la 

presentazion dal prodot; report: a presentin il prodot)
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ATIVITÂT 4

30 minûts

La mestre e invide i fruts a pensâ se a cognossin altris lenghis dulà che il plurâl si fâs in maniere simile 

al furlan… e di condividi cualchi esmpli.

Dificoltâts previodudis te fase di TASK CYCLE e cemût frontâlis:

•	 la ultime propueste e podarès meretâ un aprofondiment specific in riferiment a la lenghe inglese. Pensâ a la eventualitât di 

dedicâ timp par disvilupâle.

POST TASK
(feedback, riflession su ce che si è fat, eventuâl rinfuarç, espansion)

ATIVITÂT 1

30 minûts

Valutazion dal lavôr di grup. La mestre e invide i fruts a partecipâ a la discussion ancje par talian. 

La consegne e je:

- di contâ a ducj e a dutis cemût che al è lât il compit: se a son rivâts a partecipâ ducj e simpri e cuâl 

   contribût che a son rivâts a dâ;

- di contâ se a son rivâts a fevelâ par furlan;

- ce che a àn imparât di gnûf.

Se culchidun si piert vie la mestre lu jude cun domandis che lu puartin a rispuindi in maniere complete.

ATIVITÂT 2

30 minûts

Autovalutazion. La mestre e presente a ducj e a dutis la schede di autovalutazion, scrite par talian, e e 

invide i fruts a compilâle ognidun par so cont.

ATIVITÂT 3

par cjase

La mestre e lasse ai fruts i tescj frontâts in aule di lei a cjase, cu la racomandazion di curâ inte leture 

ancje la espressivitât.

Dificoltâts previodudis te fase di POST TASK e cemût frontâlis:

•	 la discussion e podarès puartâ vie timp, la mestre e à di controlâ i timps cu la rassicurazion che se no rivaran a fevelâ vie par 

cheste lezion a podaran fâlu une altre volte;

•	 la autovalutazion e podarès domandâ un jutori, miôr dâi une lete par verificâ la comprension dal test.
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MATERIÂI

UNIC TAL SO GJENAR

Chel chi al è Arvo.
E che ca e je la famee di Arvo.
Chest al è il gjat di Arvo, Malcom.
E cheste e je la famee dal gjat Malcom.
Arvo e il so gjat, dut câs, a fasin part di un grup une vore plui grant...il ream animâl.
Se tu tu sês uman, tu sês un dai passe siet miliarts di oms, ma o sin dome une part une vore piçule dal ream animâl.
Dut al pues jessi metût dongje!
Arvo al è daûr a imparâ a sunâ il violin e la ghitare.
Rivistu a viodi di cuâl ragrupament che a fasin part, dentri di cheste classifi cazion di struments musicâi?
Daspò de scuele il pari di Arvo lu puarte in machine a lezion di violin.
Ancje l’auto al fâs part di un grup plui grant: al è un mieç di traspuart, alc che si dopre par lâ a torzeon.
E ve ca la biciclete di Arvo, un altri mieç di traspuart.
E à une gome sbusade.
Cuâi imprescj vano miôr par justâle?
Daspò di vê justade la biciclete, Arvo al va in citât. Miôr spesseâ, Arvo, il timp al somee un tic balarin.
Inte citât di Arvo i edifi cis a puedin jessi ragrupâts.
Su la fonde dal lôr ûs… o di trop che a son vieris… o dal materiâl.
Arvo al passe dal ortolan.
So pari i à domandât di comprâ miluçs. Al è ce podê sielzi tra tantis cualitâts diviersis!
Daspò Arvo al va in biblioteche. Al cîr un libri di art, e al è facil cjatâlu parcè che i libris a son ducj metûts adun par 
argoment.
I cuadris intal libri a son straordenaris, ducj cussì differents. Ma ancje lôr a puedin jessi classifi câts in grups.
Cuant che al sta par saltâ fûr, Arvo si ferme a cjalâ un libri sul so mangjâ preferît: il formadi!
Arvo al passe une vore di timp in biblioteche… une vore di plui di chel che al pensave.
Trop isal une vore di timp??
Arvo al è un pôc in pinsîr parcè che nol vûl tardâ. Ma si vise di une muse di ridi. Al è so pari!
Arvo i domande cemût che al è pussibil tra cussì tante int jessi rivâts a viodisi. “Al è facil” i dîs so pari. “A son une vore di 

personis tal mont, ma dome un JO… e dome un TE!”

IMAGJIN DI 
“UNIC TAL 
SO GJENAR” 
DI NEIL PACKER
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REALIZÂ LA MAPE DAL BORC

Tabelon

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A A

B B

C C

D D

E E

F F

G G

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Simbui par costruî la mape

I simbui a son di intindi tant che esempli, a laran dopradis lis fotografi is fatis dilunc de jessude tal borc. 

Cheste sielte e rivuarde une mapadure di Tarcint.

palaç Frangipane

negozicjase municipi pueste mont cantîr conifare

latifolie zardin

fabriche

tren

puint

ferade

biblioteche

strade

ospedâl

fl um

indicadôr
di posizion

coltivazion

scuele primarie Vile Moretti domo di Tarcint cjase cjase

Centro Zaffi ria, 2018, materiale protetto da copyright. 
Realizâ un tabelon in formât A3, cuntune grilie cuadretade, daûr dal esempli
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Schede par focalizâ lis funzions dai edifi cis publics, i fruts a àn di lei e riordinâ i edifi cis e lis lôr funzions.

Edifi ci dulà che si puedin cjalâ ogjets di impuartance 

storiche o artistiche.

Edifi ci dulà che si pues spedî pacs, letaris, documents.

Edifi ci dulà che a vegnin curadis e assistudis lis personis.

Edifi ci dulà che e ven dade la istruzion. 

Edifi ci dulà che si pues consultâ e domandâ libris 

in prestit. 

Edifi ci dulà che si cjatin i ufi cis da la aministrazion publiche. 

La int e va par domandâ informazions, documents, modui. 

O ben par consegnâ documents e modui.

MUNICIPI

SCUELE

MUSEU

PUESTE

OSPEDÂL

BIBLIOTECHE



GRIDELE PAR OSSERVÂ I ARLÊFS VIE PAI LAVÔRS DI GRUP

date

__________

ativitât

__________

grup 1 grup 2 grup 3 grup 4 grup 5

Criteris e frecuence osservâts arlêf 1 arlêf 2 arlêf 3 arlêf 4 arlêf 5 arlêf 6 arlêf 7 arlêf 8 arlêf 9 arlêf 10 arlêf 11 arlêf 12 arlêf 13 arlêf 14 arlêf 15 arlêf 16 arlêf 17 arlêf 18 arlêf 19 arlêf 20

Al/E mostre 
motivazion
tal imparâ

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Si môf cun
autonomie

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Si rint cont 
de sô

condote

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E da il so 
contribût

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E infl uence 
in maniere
costrutive

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E mostre 
cognossincis
di procedure

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E mostre 
cognossincis

di concets

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Scuele Primarie

continua



GRIDELE PAR OSSERVÂ I ARLÊFS VIE PAI LAVÔRS DI GRUP
Scuele Primarie

date

__________

ativitât

__________

grup 1 grup 2 grup 3 grup 4 grup 5

Criteris e frecuence osservâts arlêf 1 arlêf 2 arlêf 3 arlêf 4 arlêf 5 arlêf 6 arlêf 7 arlêf 8 arlêf 9 arlêf 10 arlêf 11 arlêf 12 arlêf 13 arlêf 14 arlêf 15 arlêf 16 arlêf 17 arlêf 18 arlêf 19 arlêf 20

Al/E capìs
simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E elabore
simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al è /E je 
cussient/e 
dal so mût 
di imparâ

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E mostre 
control
operatîf

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E dopre 
lis sôs

cognossincis e
competencis

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai

Al/E fevele 
par furlan

simpri

tantis voltis

di tant in tant

mai



Scuele Primarie

SCHEDA DI AUTOVALUTAZIONE

Dimensione personale Barra la risposta che ti sembra giusta

Ho prestato attenzione Sì No In parte

Ho lavorato con impegno Sì No In parte

Ho lavorato senza distrarmi Sì No In parte

Sono soddisfatto/a di quello che ho fatto Sì No In parte

Il tempo a disposizione è stato suffi ciente Sì No In parte

Dimensione tecnica Barra la risposta che ti sembra giusta

Avevo compreso quello che dovevo fare Sì No In parte

Ho completato il compito in modo corretto e completo Sì No In parte

Ho utilizzato gli strumenti dati Sì No In parte

Il compito è pulito e ordinato Sì No In parte

Dimensione relazionale Barra la risposta che ti sembra giusta

Sono riuscito/a a collaborare nel mio gruppo Sì No In parte

Ho ascoltato i compagni di gruppo Sì No In parte

Sono riuscito/a a farmi ascoltare Sì No In parte

Ho contribuito con le mie idee Sì No In parte

Ho contribuito con le mie azioni

(annotare, disegnare, organizzare, moderare)
Sì No In parte

Sono riuscito/a ad ascoltare l’esposizione degli altri gruppi Sì No In parte

Sono riuscito/a ad intervenire se avevo qualcosa da dire Sì No In parte

Barra la risposta che ti sembra giusta

Facile Abbastanza
Facile

Abbastanza
Diffi cile

Diffi cile

Questa attività mi è sembrata nel complesso

ALUNNO/A _____________________________________________________     CLASSE ________      DATA ______________________

In questa attività ti è stato chiesto di organizzare le idee, utilizzare il tempo in modo consapevole, impegnarti, fare attenzione 

e dimostrare serietà. Sei riuscito/a a svolgere il compito rispettando tutte le cose che ti sono state richieste? Sei soddisfatto/a 

del risultato che hai ottenuto? I tuoi compagni hanno compreso quello che hai detto loro? E l’insegnante? Prova a pensarci 

compilando la scheda seguente:

Se dovessi fare di nuovo un’ attività come questa cosa faresti per migliorare la tua partecipazione?
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COMPETENZE CHIAVE DI RIFERIMENTO

• competenza alfabetica funzionale

• competenza multilinguistica (e competenza plurilinguistica)

• competenza matematica e competenza di base in scienze e tecnologia

• competenza digitale

• competenza  sociale, personale e capacità di imparare a imparare

• competenza sociale e civica in materia di cittadinanza

• competenza imprenditoriale

• competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

GEOGRAFIA

Dimensione 

considerata

Obiettivi tratti dalle 

Indicazioni Nazionali 

2012 

Obiettivi specifi ci 

dell’U.D.A. 

(cosa desidero che i 

bambini imparino)

Indicatori di 

valutazione 

(cosa osservo)

Livello iniziale:

giudizio non 

suffi ciente

Livello base:

giudizio suffi ciente

Livello intermedio:

giudizio buono 

Livello avanzato:

giudizio ottimo

Orientamento

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli aspetti
osservabili dell’agire
competente per
ogni alunno.

Si orienta nello spazio e 
sulle carte geografi che.

Orientarsi nello 
spazio e sulle carte 
geografi che.

Si orienta nello spazio e 
sulle carte geografi che.

L’alunno si orienta solo 
in situazioni note e 
unicamente
con il supporto del 
docente.

L’alunno si orienta solo 
in situazioni note e 
utilizzando le risorse 
fornite dal docente, in 
modo autonomo ma 
discontinuo.

L’alunno si orienta in 
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
si orienta utilizzando 
le risorse fornite dal 
docente o reperite al-
trove, anche se in modo 
discontinuo e non del 
tutto autonomo.

L’alunno si orienta in 
situazioni note e non 
note, mobilitando una 
varietà di risorse sia 
fornite dal docente 
sia reperite altrove, in 
modo autonomo e con 
continuità.

Linguaggio della
geo-grafi cità

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Analizza, organizza e 
mette in relazione le 
informazioni 
geo-storiche e umane.

Costruire una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese.

Costruisce una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese.

L’alunno costruisce una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese 
solo in situazioni note e 
unicamente
con il supporto del 
docente.

L’alunno costruisce una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese 
solo in situazioni note 
e utilizzando le risorse 
fornite dal docente, in 
modo autonomo ma 
discontinuo.

L’alunno costruisce una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese in 
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
analizza, organizza e 
mette in relazione le 
informazioni geo-sto-
riche e umane con 
le risorse fornite dal 
docente o reperite al-
trove, anche se in modo 
discontinuo e non del 
tutto autonomo.

L’alunno costruisce una 
mappa del borgo, del 
quartiere, del paese in 
situazioni note e non 
note, mobilitando una 
varietà di risorse sia 
fornite dal docente 
sia reperite altrove, in 
modo autonomo e con 
continuità.

RUBRICA DI VALUTAZIONE 
Salute e Benessere / Costituzione
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COMPETENZE CHIAVE DI RIFERIMENTO

• competenza alfabetica funzionale

• competenza multilinguistica (e competenza plurilinguistica)

• competenza matematica e competenza di base in scienze e tecnologia

• competenza digitale

• competenza  sociale, personale e capacità di imparare a imparare

• competenza sociale e civica in materia di cittadinanza

• competenza imprenditoriale

• competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

EDUCAZIONE CIVICA

Dimensione 

considerata

Obiettivi tratti 

dalle Linee Guida 

Obiettivi specifi ci 

dell’U.D.A.

(cosa desidero che i 

bambini imparino)

Indicatori di 

valutazione 

(cosa osservo)

Livello iniziale:

giudizio non 

suffi ciente

Livello base:

giudizio 

suffi ciente 

Livello intermedio:

giudizio buono 

Livello avanzato:

giudizio ottimo

Costituzione, diritto, 
legalità e solidarietà

Nella valutazione
formativa sarà cura del
docente esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente
per ogni alunno.

Comprendere il 
concetto del prendersi 
cura di sé, della 
comunità, 
dell’ambiente.

Essere consapevoli che 
i principi di solidarietà, 
uguaglianza e rispetto 
della diversità sono i 
pilastri che sorreggono 
la convivenza civile e 
favoriscono la costru-
zione di un futuro equo 
e sostenibile.

Conoscere gli edifi ci 
pubblici e i loro servizi 
al cittadino.

Conosce gli edifi ci 
pubblici.

L’alunno conosce
gli edifi ci pubblici
solo in situazioni
note e unicamente con 
il supporto del
docente.

L’alunno conosce gli
edifi ci pubblici solo in 
situazioni note e
utilizzando le
risorse fornite dal
docente, in modo 
autonomo.

L’alunno conosce
gli edifi ci pubblici
in situazioni note
in modo autonomo e
continuo.

L’alunno conosce
gli edifi ci pubblici
in situazioni note
e non note, mobilitando 
una varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia
reperite altrove,
in modo autonomo e 
con continuità.

Conosce i servizi
pubblici per il
cittadino.

L’alunno conosce
i servizi pubblici
per il cittadino
solo in situazioni
note e unicamente con 
il supporto del
docente.

L’alunno conosce i 
servizi pubblici per il
cittadino solo in
situazioni note e
utilizzando le
risorse fornite dal
docente, in modo 
autonomo.

L’alunno conosce
i servizi pubblici
per il cittadino in
situazioni note in modo 
autonomo
e continuo.

L’alunno conosce
gli edifi ci pubblici
in situazioni note
e non note, mobilitando 
una varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia
reperite altrove,
in modo autonomo e 
con continuità.

RUBRICA DI VALUTAZIONE 
Salute e Benessere / Costituzione



Dimensione 

considerata

Obiettivi tratti dalle 

Indicazioni Nazionali 

2012 per la lingua 

inglese e da adattare 

per la lingua friulana 

Obiettivi specifi ci 

dell’UD 

(cosa desidero che i 

bambini imparino)

Indicatori di 

valutazione 

(cosa osservo)

Livello iniziale:

giudizio non 

suffi ciente

Livello base:

giudizio suffi ciente

Livello intermedio:

giudizio buono 

Livello avanzato:

giudizio ottimo

Ascolto 
(comprensione orale)

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Comprendere parole 
e semplici frasi di uso 
quotidiano o inerenti 
al percorso curricolare 
proposto.

Conoscere e
comprendere nomi
degli edifi ci pubblici
presentati con le
attività.

Conosce nomi degli
edifi ci pubblici
presentati con le
attività.

L’alunno conosce
nomi degli edifi ci
pubblici presentati
con le attività solo
in situazioni note e
unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno conosce
nomi degli edifi ci
pubblici presentati
con le attività solo
in situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno conosce nomi 
degli edifi ci pubblici 
presentati con le attivi-
tà in situazioni note in
modo autonomo e
continuo; in situazioni 
non note utilizza le ri-
sorse fornite dal docen-
te o reperite altrove, 
anche se in modo
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno conosce
nomi degli edifi ci
pubblici presentati
con le attività in
situazioni note e non
note, mobilitando
una varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

Conoscere e
comprendere le
attività dell’uomo
presentate con le
attività.

Conosce le attività
dell’uomo
presentate con le
attività.

L’alunno conosce le
attività dell’uomo
presentate con le
attività solo in
situazioni note e
unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno conosce le
attività dell’uomo
presentate con le
attività solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno conosce le
attività dell’uomo
presentate con le
attività in situazioni
note in modo
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
utilizza le risorse 
fornite dal docente o 
reperite altrove,
anche se in modo
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno conosce le
attività dell’uomo
presentate con le
attività in situazioni
note e non note,
mobilitando una
varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

COMPETENZE CHIAVE DI RIFERIMENTO

• competenza alfabetica funzionale

• competenza multilinguistica (e competenza plurilinguistica)

• competenza matematica e competenza di base in scienze e tecnologia

• competenza digitale

• competenza  sociale, personale e capacità di imparare a imparare

• competenza sociale e civica in materia di cittadinanza

• competenza imprenditoriale

• competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

LINGUA FRIULANA
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Parlato 
(produzione 
e interazione orale)

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Descrivere in modo 
semplice con i pari e 
con gli adulti.

Comunicare in modo 
semplice tra pari e con 
gli adulti.

Utilizzare e
comprendere nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività.

Utilizza e
comprende nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività solo in
situazioni note e
unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività in situazioni
note in modo
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
utilizza le risorse 
fornite dal docente o 
reperite altrove, anche 
se in modo discontinuo 
e non del tutto 
autonomo.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
degli edifici pubblici
presentati con le
attività in situazioni
note e non note,
mobilitando una
varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

Utilizzare e
comprendere nomi
delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività.

Utilizza e comprende 
nomi delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività solo in
situazioni note e
unicamente con il 
supporto del
docente.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività in 
situazioni note in modo
autonomo e continuo; 
in situazioni non note
utilizza le risorse
fornite dal docente o
reperite altrove,
anche se in modo
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno utilizza e
comprende nomi
delle attività
dell’uomo presentate 
con le attività in 
situazioni note e non 
note, mobilitando una
varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

Lettura 
(comprensione 
scritta)

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Leggere e comprendere 
parole e semplici frasi 
di uso quotidiano  o 
inerenti al percorso 
curricolare proposto.

Leggere e comprendere 
parole e semplici frasi 
di uso quotidiano  o 
inerenti alle attività 
proposte.

Legge e comprende 
parole e semplici frasi 
di uso quotidiano 
inerenti alle attività 
proposte.

L’alunno legge e 
comprende parole e 
semplici frasi di uso 
quotidiano inerenti 
alle attività proposte 
solo in situazioni note 
e unicamente
con il supporto del 
docente.

L’alunno legge e 
comprende parole e 
semplici frasi di uso 
quotidiano inerenti 
alle attività proposte 
solo in situazioni note 
e utilizzando le risorse 
fornite dal docente, in 
modo autonomo ma 
discontinuo.

L’alunno legge e 
comprende parole e 
semplici frasi di uso 
quotidiano inerenti 
alle attività proposte in 
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
utilizza le risorse 
fornite dal docente o 
reperite altrove, anche 
se in modo discontinuo 
e non del tutto 
autonomo.

L’alunno legge e 
comprende parole e 
semplici frasi di uso 
quotidiano inerenti 
alle attività proposte 
in situazioni note e non 
note, mobilitando una 
varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite 
altrove, in modo 
autonomo e con 
continuità.

4
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Scrittura 
(produzione scritta).

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire 
competente per
ogni alunno.

Scrivere parole e 
semplici frasi  di uso 
quotidiano  o inerenti 
al percorso curricolare 
proposto.

Scrivere parole e 
semplici frasi  di uso 
quotidiano  o inerenti 
alle attività proposte.

Scrive parole di uso 
quotidiano inerenti alle 
attività proposte.

L’alunno scrive
parole di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
solo in situazioni
note e unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno scrive
parole di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
solo in situazioni
note e utilizzando le
risorse fornite dal
docente, in modo
autonomo ma
discontinuo.

L’alunno scrive parole di 
uso quotidiano inerenti
alle attività proposte
in situazioni note in
modo autonomo e
continuo; in situazioni 
non note utilizza le 
risorse fornite dal 
docente o reperite al-
trove, anche se in modo
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno scrive parole di 
uso quotidiano inerenti
alle attività proposte
in situazioni note e
non note, mobilitando 
una varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia reperite 
altrove, in modo 
autonomo e con 
continuità.

Scrive semplici frasi
di uso quotidiano
inerenti alle attività
proposte.

L’alunno scrive
semplici frasi di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
solo in situazioni
note e unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno scrive
semplici frasi di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
solo in situazioni
note e utilizzando le
risorse fornite dal
docente, in modo
autonomo ma
discontinuo.

L’alunno scrive
semplici frasi di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
in situazioni note in
modo autonomo e
continuo; in situazioni 
non note utilizza le 
risorse fornite dal 
docente o reperite 
altrove, anche se in 
modo discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno scrive
semplici frasi di uso
quotidiano inerenti
alle attività proposte
in situazioni note e
non note,
mobilitando una
varietà di
risorse sia fornite
dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

Riflettere sulla 
lingua.

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Osservare coppie di
parole simili nel
suono e distinguerne
il significato.

Osservare parole ed
espressioni nei
contesti d’uso e
coglierne i rapporti
di significato.

Osservare la
struttura delle frasi e
mettere in relazione
costrutti e intenzioni
comunicative.

Riconoscere che
cosa si è imparato e
che cosa si deve
imparare.

Flettere sostantivi
nel numero.

Flette sostantivi
nel numero.

L’alunno flette
sostantivi nel
numero solo in
situazioni note e
unicamente con il 
supporto del docente.

L’alunno flette
sostantivi nel
numero solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno flette 
sostantivi nel
numero in situazioni
note in modo 
autonomo e continuo; 
in situazioni non note
utilizza le risorse
fornite dal docente o
reperite altrove, anche 
se in modo discontinuo 
e non del tutto 
autonomo.

L’alunno flette sostantivi 
nel numero in situazioni
note e non note,
mobilitando una
varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

Riconoscere un
gruppo semantico 
di parole.

Riconosce gruppi
semantici di parole.

L’alunno riconosce
gruppi semantici di
parole solo in
situazioni note e
unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno riconosce
gruppi semantici di
parole solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno riconosce
gruppi semantici di
parole in situazioni
note in modo autonomo 
e continuo; in situazioni 
non note utilizza le 
risorse fornite dal do-
cente o reperite altrove,
anche se in modo
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno riconosce
gruppi semantici di
parole in situazioni
note e non note,
mobilitando una
varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.

RUBRICA DI VALUTAZIONE 
Salute e Benessere / Costituzione



Costruire un gruppo
semantico di parole.

Costruisce un
gruppo semantico di
parole.

L’alunno costruisce
gruppi semantici di
parole solo in
situazioni note e
unicamente
con il supporto del
docente.

L’alunno costruisce
gruppi semantici di
parole solo in
situazioni note e
utilizzando le risorse
fornite dal docente,
in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno costruisce
gruppi semantici di
parole in situazioni
note in modo
autonomo e
continuo; in situazioni 
non note utilizza le 
risorse fornite dal 
docente o reperite 
altrove, anche se in 
modo discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno costruisce
gruppi semantici di
parole in situazioni
note e non note,
mobilitando una
varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in
modo autonomo e
con continuità.
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Dimensione 

considerata

Obiettivi tratti dalle 

progettazioni dell’Istituto 

Comprensivo di Tricesimo, 

a. s. 2014/2015

Indicatori di valutazione 

(cosa osservo)

Livello iniziale:

giudizio non suffi ciente

Livello base:

giudizio suffi ciente 

Livello intermedio:

giudizio buono 

Livello avanzato:

giudizio ottimo

Ambito individuale.

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli aspetti
osservabili dell’agire
competente per
ogni alunno.

Essere motivati 
ad apprendere.

È motivato ad apprendere. L’alunno è motivato ad
apprendere solo in 
situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno è motivato ad
apprendere solo in 
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo autonomo 
ma discontinuo.

L’alunno è motivato ad
apprendere in situazioni 
note in modo autonomo e
continuo; in situazioni non
note utilizza le risorse forni-
te dal docente o reperite
altrove, anche se in modo
discontinuo e non del tutto
autonomo.

L’alunno è motivato ad
apprendere in situazioni 
note e non note, mobilitan-
do una varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in modo 
autonomo e con continuità.

Essere autonomi. È autonomo. L’alunno è autonomo solo in
situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno è autonomo solo in
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo autonomo 
ma discontinuo.

L’alunno è autonomo in
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; in
situazioni non note utilizza 
le risorse fornite dal
docente o reperite altrove, 
anche se in modo disconti-
nuo e non del tutto
autonomo.

L’alunno è autonomo in
situazioni note e non note,
mobilitando una varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite 
altrove, in modo autonomo 
e con continuità.

COMPETENZE CHIAVE DI RIFERIMENTO

• competenza alfabetica funzionale

• competenza multilinguistica (e competenza plurilinguistica)

• competenza matematica e competenza di base in scienze e tecnologia

• competenza digitale

• competenza sociale, personale e capacità di imparare a imparare

• competenza sociale e civica in materia di cittadinanza

• competenza imprenditoriale

• competenza in materia di consapevolezza ed espressione culturali

OBIETTIVI TRASVERSALI
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Ambito relazionale.

Nella valutazione
formativa sarà cura del 
docente esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Essere consapevoli delle 
proprie condotte.

È consapevole della propria
condotta.

L’alunno è consapevole della
propria condottasolo 
in situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno è consapevole della
propria condotta solo in 
situazioni note e utilizzando
le risorse fornite dal 
docente, in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno è consapevole della
propria condotta in 
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; 
in situazioni non note 
utilizza le risorse fornite 
dal docente o reperite 
altrove, anche se in modo 
discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno è consapevole della
propria condotta in 
situazioni note e non note,
mobilitando una varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite altrove, 
in modo autonomo e
con continuità.

Esercitare collaborazione e
interazione.

Esercita
collaborazione e
interazione.

L’alunno esercita
collaborazione e
interazione solo in
situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno esercita
collaborazione e
interazione solo in
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo autonomo 
ma discontinuo.

L’alunno esercita
collaborazione e
interazione in situazioni 
note in modo autonomo 
e continuo; in situazioni 
non note utilizza le risorse 
fornite dal docente o 
reperite altrove, anche se in 
modo discontinuo e non del 
tutto autonomo.

L’alunno esercita
collaborazione e
interazione in
situazioni note e non note,
mobilitando una varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite 
altrove, in modo autonomo 
e con continuità.

Ambito cognitivo.

Nella valutazione
formativa sarà
cura del docente
esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Utilizzare conoscenze 
procedurali.

Utilizza conoscenze
procedurali.

L’alunno utilizza conoscenze
procedurali solo in 
situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno utilizza conoscenze
procedurali solo in 
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo autonomo 
ma discontinuo.

L’alunno utilizza conoscenze
procedurali in situazioni 
note inmodo autonomo e
continuo; in situazioni non
note utilizza le risorse 
fornite dal docente o 
reperite altrove, anche se in 
modo discontinuo e non del 
tutto autonomo.

L’alunno utilizza conoscenze
procedurali in situazioni 
note e non note, 
mobilitando una varietà 
di risorse sia fornite dal 
docente sia reperite altrove, 
in modo autonomo e con 
continuità.

Utilizzare conoscenze 
concettuali.

Utilizza conoscenze
concettuali.

L’alunno utilizza conoscenze
concettuali solo in 
situazioni note e
unicamentecon il supporto 
del docente.

L’alunno utilizza conoscenze
concettuali solo in
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo
autonomo ma discontinuo.

L’alunno utilizza conoscenze
concettuali in situazioni 
note in modo autonomo e 
continuo; in situazioni non
note utilizza le risorse forni-
te dal docente o reperite
altrove, anche se in modo
discontinuo e non del tutto
autonomo.

L’alunno utilizza conoscenze
concettuali in situazioni 
note e non note, mobilitan-
do una varietà di risorse sia 
fornite dal docente sia
reperite altrove, in modo 
autonomo e con continuità.
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Comprendere. Comprende. L’alunno comprende solo
in situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno comprende solo
in situazioni note e 
utilizzando le risorse fornite 
dal docente, in modo
autonomo ma discontinuo.

L’alunno comprende in
situazioni note in modo 
autonomo e continuo; in
situazioni non note utilizza le 
risorse fornite dal docente o 
reperite altrove, anche se in 
modo discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno comprende in
situazioni note e non note,
mobilitando una varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite altrove, 
in modo autonomo e con 
continuità.

Elaborare. Elabora. L’alunno elabora solo 
in situazioni note e 
unicamente del docente.

L’alunno elabora solo in 
situazioni note e utilizzando
le risorse fornite dal 
docente, in modo autonomo
ma discontinuo.

L’alunno elabora in situazioni 
note in modo
autonomo e continuo; in
situazioni non note utilizza le 
risorse fornite dal docente o 
reperite
altrove, anche se in modo
discontinuo e non del tutto
autonomo.

L’alunno elabora in 
situazioni note e non note,
mobilitando una varietà 
di risorse sia fornite dal 
docente sia reperite altrove, 
in modo autonomo e con 
continuità.

Ambito metacognitivo.

Nella valutazione
formativa sarà cura del 
docente esplicitare gli
aspetti osservabili
dell’agire competente 
per ogni alunno.

Essere consapevoli del 
proprio modo
di apprendere.

È consapevole del 
proprio modo di 
apprendere.

L’alunno è consapevole del
proprio modo di 
apprendere solo in 
situazioni note con il 
supporto del docente.

L’alunno è consapevole del
proprio modo di 
apprendere solo
in situazioni note
e utilizzando le risorse 
fornite dal docente, in modo
autonomo ma discontinuo.

L’alunno è consapevole del
proprio modo di apprendere 
in situazioni note in modo 
autonomo e continuo; in 
situazioni non note utilizza le 
risorse fornite dal docente o 
reperite altrove, anche se
in modo discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno è consapevole del
proprio modo di 
apprendere in situazioni 
note e non note,
mobilitando una
varietà di risorse sia fornite
dal docente sia reperite 
altrove, in modo autonomo 
e con continuità.

Dimostrare controllo 
operativo

Dimostra controllo
operativo.

L’alunno dimostra controllo
operativo solo in situazioni 
note e unicamente con il 
supporto del docente.

L’alunno dimostra controllo
operativo solo in situazioni 
note e utilizzando le
risorse fornite dal docente, 
in modo autonomo ma
discontinuo.

L’alunno dimostra controllo
operativo in situazioni note in 
modo autonomo e
continuo; in situazioni non
note utilizza le risorse fornite 
dal docente o reperite 
altrove, anche se
in modo discontinuo e non
del tutto autonomo.

L’alunno dimostra controllo
operativo in situazioni note 
e non note, mobilitando una
varietà di risorse sia fornite
dal docente sia reperite 
altrove, in modo autonomo 
e con continuità.

Utilizzare il proprio bagaglio 
di conoscenze e competenze.

Utilizza il proprio 
bagaglio di conoscenze e 
competenze.

L’alunno utilizza il proprio
bagaglio di conoscenze e
competenze solo 
in situazioni note e 
unicamente con il supporto
del docente.

L’alunno utilizza il proprio
bagaglio di conoscenze e
competenze solo in 
situazioni note e utilizzando 
le risorse fornite dal
docente, in modo autonomo 
ma discontinuo.

L’alunno utilizza il proprio
bagaglio di conoscenze e
competenze in situazioni note 
in modo autonomo e
continuo; in situazioni non
note utilizza le risorse fornite 
dal docente o reperite altrove, 
anche se in modo discontinuo 
e non del tuttoautonomo.

L’alunno utilizza il proprio
bagaglio di conoscenze e
competenze in situazioni 
note e non note, 
mobilitando una varietà di
risorse sia fornite dal 
docente sia reperite altrove, 
in modo autonomo e
con continuità.


